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Bilder geben zu denken

Die Sehschule in der Schulbuchreihe Spurenlesen

Cornelia Oswald

Mit einer Vielzahl unterschiedlicher Bilder sind SuS téglich kon-
frontiert. Bilder prdgen ihre Wahrnehmung und ihr Verstéandnis von
Wirklichkeit, werden zu Selbstdarstellung und Selbstinszenierung
genutzt. Die religionspddagogischen Konzeptionen seit den 1980er
Jahren erkennen im Umgang mit Bildern, insbesondere Bildern der
Kunst, eine Lernchance fiir SuS. Bilderfahrungen sollen sensibilisie-
ren fiir Uberlegungen zur Wahrnehmung von Wirklichkeit, sollen
o6ffnen flr die Frage nach der Wahrheit der Wirklichkeit. Dem Um-
gang mit Bildern wird damit ein spezielles Bildungspotential zuer-
kannt, namlich einen grundlegenden Beitrag zu leisten fir die im
RU konstitutive Unterscheidung von Immanenz und Transzendenz.!

Interpretationsoffenheit und Didaktik

Auch fiir die Schulbuchreihe Spurenlesen fiir die Klassen 5 bis 10 ist
die Fahigkeit zur Wahrnehmung der Differenz von Immanenz und
Transzendenz zentral.? Die Entwicklung und Férderung der Fahigkeit
zur asthetischen Wahrnehmung nimmt hier eine prominente Stel-
lung ein. Spurenlesen versteht unter dsthetischer Wahrnehmung
nicht nur die Betrachtung von Bildern und Kunstwerken, sondern
darlber hinaus auch die Wahrnehmung von Wirklichkeit generell.

Der in Spurenlesen 5 - 10 groB angelegte Einsatz von Bildern mit
ambitionierter Zielsetzung birgt allerdings auch Herausforderungen
flr den Religionsunterricht. Semantische Dichte und Interpretati-
onsoffenheit von Bildern scheinen zielgerichteter didaktischer Ver-
zweckung zundchst entgegenzustehen. Schon der Gebrauch von
Bildern in einem bestimmten Fach richtet die Bildinterpretation am
Erwartungshorizont des Faches aus. Zusétzlich rlickt der Abdruck in
einem Schulbuch das Bild in den Zusammenhang des umgebenden
Textraums. Hat Kunst innerhalb dieser Kontextualisierung tiberhaupt
noch die Mdglichkeit GesprachsanstoB zu sein und diskussionsstruk-
turierend zu wirken, etwa in dem Sinne, dass sie Bedeutungsebenen
eines Bildes oder die Qualitdt von Deutungshypothesen tatsdchlich
offen zur Diskussion stellt? Zudem enthélt die prinzipielle Offenheit
des Kunstwerks eine grundsatzliche Schwierigkeit fiir SuS. Zwar bie-
tet sie vielféltige Angebote zur Interpretation und zu DenkanstoBen,
jedoch kénnen diese nicht allein von den SuS entwickelt werden. Im
Kontext des RU braucht es Angebote der theologisch-systematischen
Tradition und kunstwissenschaftliche Informationen, um Einzelbeob-
achtungen und Gesamtdeutungen aufeinander zu beziehen und In-
terpretationen nicht ins Beliebige laufen zu lassen. Polyvalenz eines
Bildes bedeutet schlieBlich nicht, alle Deutungsversuche der SuS un-
verbunden stehen zu lassen und anzuerkennen. Es wird fiir die SuS
nicht immer leicht sein, die grundsdtzliche Offenheit der Bilder und

des Text-Bildzusammenhangs im Schulbuch zu akzeptieren. Sie wer-
den ihnen zunéchst als beliebig erscheinen. Aber gerade das gilt es
zu lernen: Ein Zusammenhang ist nicht (vor)gegeben, er wird durch
Fragestellungen, Hypothesen, Assoziationen allererst konstruiert und
je nach Kontext wird er sich anders darstellen.

Asthetische und religiose Erfahrung

Zu fragen ist, wie ein solcher Anspruch didaktisch und methodisch
umgesetzt wird, welche Probleme die Umsetzung I6sen muss. Wie
geht die Schulbuchreihe ,Spurenlesen 5 - 10" vor, welche Bilddidak-
tik wird entwickelt? Welche Kompetenzen mdchte diese Sehschule
erreichen?

Zundchst fallt auf: Kein anderes Schulbuch setzt so viele, so groB3-
formatige und so ambitionierte Bilder ein. Bilder haben hier keinen
rein illustrativen Charakter, sie geben nicht das wieder, was der Text
schon ausgesagt hat, sollen keinen bestimmten Sachverhalt veran-
schaulichen oder Sichtbares erldutern. Sie sind eigenstidndige Ob-
jekte mit autonomem Status. Aber sie stehen in einer je spezifischen
Text-Bild-Konstellation.® Bilder bieten hier eine eigenstindige In-
terpretationsmdglichkeit flr, aber auch neben den Texten und ber
sie hinausgehend. Text und Bild beziehen sich aufeinander, stlitzen
und ergédnzen sich oder relativieren sich. Diese Verweisungszusam-
menhénge sind nie eindeutig. Indem sie haufig einen Kontrapunkt
zu den Texten setzen, bieten sie einen Uber das geschriebene Wort
hinausgehenden Transfer vom Sichtbaren zum Unsichtbaren. Auch
dies bedeutet weder Eindeutigkeit noch Distanzlosigkeit zum Gese-
henen, sondern das Er6ffnen eines Raumes zur Reflexion. Raum, um
die Frage nach den Mdglichkeiten menschlicher Wahrnehmung und
Erkenntnis sowie der Rolle der Bilder(modelle) in der Wahrnehmung
von Wirklichkeit mit jedem einzelnen Bild neu zu stellen. Die Bilder
thematisieren nicht direkt die Frage nach der Wahrheit der Wirklich-
keit, nach Lebenssinn, nach der Vorstellbarkeit Gottes, aber sie stellen
einen Zustand, eine Stimmung dar, die diese Fragen moglich machen.

Da die Bilder in Spurenlesen keine biblischen Geschichten bebildern,
nicht flr religidse Zusammenhange erstellt wurden, ist dieser Zu-
sammenhang nur durch Fragen und Assoziationen zum Bild oder
Anregungen durch den Bezugstext erschlieBbar. Hinweise, wie mit
den Bildern gearbeitet werden kann, wie Text-Bildzusammenhan-
ge hergestellt werden kénnen, bieten jeweils die Lehrerbdnde. Das
Schulbuch selbst enthélt zu den Bildern und Texten keine Arbeitsan-
weisungen und ldsst damit der Interpretation durch die SuS Raum,
verzichtet auf eine Deutungslenkung durch vorgegebene Fragen. SuS
sollen selbst Bezlige entdecken, Fragen entwickeln.




Die Schulbuchreihe will mit ihrem &sthetischen Ansatz Méglichkeiten
bieten, Uber die &sthetische Erfahrung ein Versténdnis fiir die spezi-
fische Beschaffenheit religioser Erfahrung anzubahnen. Im sikularen
Schulumfeld in Berlin und Brandenburg, wo religiése Erfahrungen
nicht vorausgesetzt werden kdnnen, ein interessanter Weg um Uber
Religion und Glauben mit SuS nachzudenken. Aber: Religisse und
asthetische Erfahrung sind nicht identisch, ihr Verhéltnis bestimmt
sich durch Nahe und Distanz. Kunstwahrnehmung produziert nicht
religidse Gefiihle, dsthetische Wahrnehmung fiihrt nicht unmittel-
bar in eine Welt des Géttlich-Transzendenten. Im Religionsunterricht
muss jeweils in der offenen, reflektierten Deutung eines Kunstwerks
auf die mégliche - jedoch nicht zwingende - religidse Lesbarkeit des
Werks verwiesen werden. Gerade Bilder der Moderne und Postmo-
derne stellen Fragen an den Betrachter und seine Wirklichkeit; sie
selbst geben keine Antworten.

Wahrnehmungslehre methodisch

Jedes Buch der Schulbuchreihe beginnt mit einem Kapitel, das sich
direkt der Frage nach den Mdglichkeiten menschlicher Wahrneh-
mung und Erkenntnisfahigkeit widmet.

® Ich sehe was, was du nicht siehst (Spurenlesen 5/6)
® Auf den zweiten Blick (Spurenlesen 7/8)
® Dusollst Dir {klein Bildnis machen (Spurenlesen 9/10)

Diese Kapitel thematisieren durch ihr methodisches Arrangement ex-
plizit die Wahrnehmungs-und Interpretationsoffenheit der in ihnen
vorgestellten Kunstwerke.

Im Schlussteil der Schiilerbénde werden im Kapitel ,Wissen und Kon-
nen” zu diesen ,Einflihrungskapiteln” jeweils erkldrende Texte, zu-
satzliche Bilder zur Bildinterpretationsunterstiitzung und Aufgaben
fur die SuS gegeben. Sie eréffnen einen groBen Raum fiir selbstandi-
ges Arbeiten der SuS mit dem Buch.

Unter der Uberschrift ,Wie orientiere ich mich in Spurenlesen?" wird
in jedem Band des Schulbuches auf den Lernwege -und Methoden-
teil des Buches verwiesen, der unter dem Titel ,Gewusst wie" steht.
Jedes ,Gewusst wie" - Kapitel enthlt einen Abschnitt, der den Schii-
ler*innen inhaltlich-erklarende und methodische Anregungen fiir die
ErschlieBung von Bildern gibt. Von Klassenstufe 5 bis 10 ist ein curri-
cularer Aufbau der ,Sehschule” in Spurenlesen zu erkennen:

® Bilder betrachten und erschlieBen (Spurenlesen 5/6)
* Bilder unterscheiden (Spurenlesen 5/6)
® Sehen - Wahrnehmen - Interpretieren (Spurenlesen 9/10)

Sogehtesin 5/6 um die grundlegende Erkenntnis, dass Bilder die Welt
perspektivisch zeigen und die bewusste Wahrnehmung der eigenen
Wirklichkeit lehren kénnen sowie um Fragen, die bei der Bilderschlie-
Bung helfen kénnen (Was sehe ich? Was finde ich merkwiirdig? Was
entdecke ich? Wie ist das Bild aufgebaut? Was sagen mir die Farben?
Was erzahlt das Bild? - Was erzihlt der Text? Was denke ich?). Im
Schulbuch 7/8 riicken die unterschiedlichen Formsprachen alter und

moderner Kunst in den Mittelpunkt und die SuS werden aufgefordert,
unterschiedliche Adressatenbeziige der Bilder zu unterscheiden und
in ihre Interpretation eines Bildes einzubeziehen (was sagte das Bild
den damaligen Betrachtern, was sagt es den heutigen Betrachtern?)
Den SuS soll klar werden, dass Bilder eine groBe Bandbreite der Inter-
pretation erffnen, die dennoch nicht beliebig ist und ihren Bezugs-
punkt in der jeweiligen Formsprache/Bildsprache findet. Im letzten
Band der Serie fiir die Klassenstufen 9/10 wird der Horizont der Bil-
dinterpretation nochmals erweitert. Jetzt kommen neben den bildim-
manenten Faktoren auch Bezlige hinzu, die als duBere Faktoren die
Interpretationsméglichkeit eines Bildes erweitern. Genannt werden
die Biographie des Kiinstlers, Maltechniken, kunsthistorische Zusam-
menhénge, aber auch die eigenen Vorerfahrungen des Betrachters,
die seine Bilddeutung beeinflussen. Den SuS wird damit deutlich, dass
Bildinterpretation ein vielschichtiger Prozess ist, der von den Kennt-
nissen und individuellen Lebens- und Bilderfahrungen des Betrachters
abhéngig ist. Es gibt nicht nur eine Deutung eines Bildes, es gibt viele,
sie hdngen vom jeweiligen Rezeptionskontext ab, sind nicht beliebig.

Die Lehrerbande der Schulbuchreihe geben zu den einzelnen Bildern
vielféltige inhaltliche und methodische Anregungen, so dass auch fiir
weniger kunstaffine Lehrkréfte der Einsatz des Schulbuches gewinn-
bringend ist.*

Asthetische Erfahrung
als Propadeutik religioser Erfahrung

Welchen Mehrwert haben diese fur die Einiibung der Fahigkeit zur
Bildinterpretation wichtigen Schritte fiir das Verstehen von Religion,
inwiefern bahnen sie ein Verstandnis fiir religiése Erfahrungen an? Da
ist zunachst die Erkenntnis, dass Weltdarstellung und Welterkenntnis
nicht eindeutig sind, sondern immer schon perspektivisch sind. Keine
Darstellung bildet Welt ab, wie sie ist. Hinzu kommt die Erkenntnis,
dass Bild-und Weltverstehen immer von Verstehensvoraussetzungen
abhdngen. Die Bedeutung des Bildes wird vom Betrachter konstruiert,
was Welt flir das Subjekt bedeutet, wird von diesem individuell kon-
struiert. Die Einsicht, dass Bild- und Welterkennen von Erkenntnis-
und Verstehensvoraussetzungen abhingt, ist fiir das religigse Denken
von SuS insofern relevant, als sie einem materialistischen Positivis-
mus entgegensteht, der sich als objektive Welterkenntnis ausgibt.
Die &sthetischen Erfahrungen und Fragestellungen, die die SuS in der
Auseinandersetzung mit Bildern machen, férdern ,die Kompetenz der
Heranwachsenden fiir die Bedingungen des Zustandekommens von
Wahrnehmung, Erkenntnis und Deutung - gerade auch der religiosen
Dimension der Wirklichkeit". Asthetische Erfahrungen kénnen zu ei-
ner Propédeutik religiésen Nachdenkens werden.
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